
















окружения, TO через месяц занятий контекст понемногу расширяется соответственно
осложняется.

Языковые трудности наращиваются сначала на одном уровне сложности ( Я-
ты-он-она-они), потом и на разных уровнях (я-меня-со мной; она-ее-ей; они-их-им и т.п.).

Сначала учащиеся воспроизводят текст рецептивно, репродуктивно, затем
постепенно строят свою продуктивную речь по аналогии с усвоенными моделями.
Происходит постепенное стабильное формирование речевых автоматизмов их развитие
В игровой, активной речевой деятельности. Самостоятельный перенос учениками
усвоенных речевых умений новые учебно-речевые ситуации говорит об усвоении
модели. Контрольные задания выполнялись детьми с легкостью, охотно, результаты
проверки усвоения моделей их использования различных речевых ситуациях
экспериментальных контрольных группах показывали значительную разницу.

Методика контроля сравнительные цифровые показатели усвоения знаний
экспериментальных и контрольных группах подробно описаны во втором параграфе 3
главы диссертации. Исходя из цели гипотезы исследования, сформулированных во
введении, в серии проверок мы старались установить, как усваиваются лексические и
грамматические модели, если их усвоением управлять на протяжении всего обучения на
базе соответствующего текстового материала В активных учебно-практических речевых
действиях. Если ученик проявил умение раб по аналогии над образованием новых
форм, мы расцениваем это _умение, как проявление формирования у него вторичной
речевой способности. Учашиеся экспериментальных групп достаточно уверенно, легко
правильно ориентировались образовании употреблении речи форм единственного-
множественного числа существительных; именительного и винительного падежа
существительных; спрягаемых глагольных форм; форм согласования с существительными
прилагательных, местоимений, числительных других языковых конструкций.

Нормативность речи проявлялась и произношении, и В постановке ударения,
лексико-грамматических модификациях. Рабочая гипотеза подтверждалась

проводимой в течение учебного года работой качеством результатов.
Нелишне отметить, что у учащихся экспериментальных групп очень хорошо

работал механизм вербальной самокоррекции: дети чувствовали, что они ошибаются
сами исправляли себя.
Одной из примечательных психологических характеристик обучения активной речевой
деятельности на информативно интересном ценном для ребенка текстовом материале
является и то, очень важное ДЛЯ начальной школы обстоятельство, что уравниваются
сильные и поначалу слабые ученики. В обычных группах дети большей частью не
чувствовали, что они ошибаются. в ответах не было заинтересованности, наблюдалась
стереотипность мышления, речевого поведения. концу первого года обучения, кроме 2-
3 изначально сильных учеников, остальные ученики были слабые, вялые, продуктивная
нормативная речь почти не наблюдалась, ошибки были на всех языковых и речевых
уровнях.

Даже если
качестве

таблиц
приводим

No
No
П

1.
2.

3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
110.

Контр.
15

Результаты проверки дают
приемы обучения, своеобразная структура
постоянная речевая активность учащихся
заложить сознании младшеклассника
без специальной предварительной
дополнительного толкования.

Заключение.
1. Идея эффективного деятельностного обучения устной русской речи

начальных классах общеобразовательных школ с родным языком обучения в современной
методике обучения языкам в целом русскому языку армянской школе, частности, все
более базируется на игровых формах ведения занятий. При этом проблема усвоения новой
языковой системы требует решения задачи усвоения разных языковых аспектов
фонетического, лексического, грамматического.

материал предъявлялся
усвоения ощутимой разницы

сравнительных результатов
здесь:

Количество учеников
15/15
Виды упражнений

Комната большая. светлая
Пенал большой, маленький

Конфета вкусная, сладкая
Ведро большое, маленькое
Пальто мягкое, пушистое
Дерево зеленое, большое
Парта первая
Класс большой, светлый
Шарик черный, красный, белый
Машина новая, моя

Количество Полностью
учеников справились

Экспер. Контр.
15 9

несколько раз больше, чаще, чем опытных классах,
это не давало. В тексте диссертации даны 9

усвоения важнейших моделей, две из которых

Таблица 8.

Согласование прилагательных с существительными
Ошибочно
после 1 предъявл. после 5 предъявл.
Контр, ep. контр. кл. (типы ошибок)
11 9(больши, светли)

10 8(маленки,больши,
балшой)
9(сладки,вкусни)
10(болши,маленки)
12(мяхки,пушисти)
9(зелени.больши)
10(перви)
8(больши,светли)

8 8(черни,бели)
12 10(нови,мой)

Таблица 9.

Частично справились He справились

Экспер. Контр. Экспер. Контр. Экспер.
6 11

основания предполагать, что описанные в работе
урока, содержательный речевой контекст,

процессе обучения дают возможность
первоосновы новой для него языковой системы

разъяснительной работы, без перевода,
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В конечном счете речь идет важности формирования развития речевых
автоматизмов, речевых первооснов сознании младших учащихся. Для современного
неутешительного состояния владения русской устной речью учащимися
студентами вузов нашей республики задача эта сколь актуальная, столь далеко не
разрешенная.

2. Представляется важным акцентировать В процессе обучения усвоение
значений словоформ ходе многократного целенаправленного повторения их В
однозначно понятном детям речевом контексте И активной самостоятельной
продуктивной речевой деятельности учащихся. Характер содержание речевого
материала ( речевые модели ), особые условия обучения, специальные упражнения,
продуманное использование психологически обоснованных для данного возраста приемов( установка на способ выполнения действия, различные интенции на изучаемом родном
языках пр. ) неизмеримо расширяют рамки каналов восприятия новой языковой
системы, ослабляют зависимость приобщения к новому языку от личностных,
индивидуальных возможностей памяти ее перегрузки, активизируют истинные
механизмы усвоения, продуктивного переноса.

3. Качество. темпы, стабильность усвоения учебного материала определяются
во многом содержанием лексико -грамматических моделей, которые в процессе обучения
выступают качестве основных методических единиц. Следовательно. их качественная
характеристика роли единиц обучения должна быть адекватной целям задачам
учебного процесса.

Высокая обобшаюшая типизированность и потенциальная способность
развивать у учащихся навыки переноса, работы по аналогии - так мы представляем
рациональную модель обучения, исходя из практики нашей работы В младших классах.4. Для ранних периодов обучения принципиально важной является
соответствующая данному возрасту структура, композиция урока языка. Мозаичность
урока, гармоничное сочетание различных игровых ВИДОВ работ на базе активной речевой
деятельности, личная причастность ученика к производимым действиям их
параллельное речевое комментирование, активизация всех возможных каналов
восприятия ( слуховой, зрительный, тактильный, моторный др.) учебного материла
расширяют углубляют возможности входа ребенка мир нового языка, создают
благоприятные стимулы ДЛЯ внутреннего роста, развития.

5. He менее важную роль, чем текстовая информативная ценность, качество
моделей обучения, органично выстроенная структура урока, играет комплекс приемовобучения языку. Как учить ВО многих случаях задача важнее труднее, чем чему учить.
Ориентировочной основой в применении всех приемов работы над усвоением языковых
аспектов, включая упражнения, должна быть их высокая мотивационная направленность,
способствование раскрытию механизмов усвоения и самостоятельной творческой речевой
работы учащихся.

6. Игровые формы занятий приобретают приоритетную роль в современных
методиках обучения языкам. Учебная игра воспринимается как процесс развития ребенка,
направленный на формирование наблюдательности. воображения, понятий. навыков.
Важнейшее требование при применении игровых методик - это соблюдение практикеобучения основного условия: игра - это

особая форма моделирования учебных задач. В игровых действиях, как показывает наша
многолетняя практика обучения, приемлемы непроизвольные, спонтанные формы
запоминания усвоения материала, характерные именно для младшего школьного
возраста. Практикуемые современной школе неигровые формы работы (
описательного, назывательного, статичного характера ) базируются на произвольном
механическом заучивании учебного материала, психологически чуждом ДЛЯ ребенка 6-8
лет. Преодоление психологических барьеров, осознание своей роли коллективе,
поддержание стабильной мотивации обучения, раскрытие внутренних личностных
языковых способностей ученика В их динамике -- неполный перечень достоинств учебных
игр.

7. Контрольные срезы результаты нашей многолетней работы с
применением описанных диссертации методик приемов, обобщенные таблицах на
примерах экспериментальных контрольных групп, подтверждают основные идеи
рабочей гипотезы.

Организация процесса формирования и развития речевых автоматизмов
сознании учащихся учебно-игровой, познавательно - деятельностной форме на базе
содержательного обучения позволила :

оптимально управлять усвоением речевых, коммуникативных моделей;
поддерживать на занятиях стабильно высокий уровень мотивации;

заменить на занятиях традиционные формы запоминания заучивания
рациональными механизмами усвоения;

организовать занятия как коммуникацию на изучаемом языке.
8. Разработанная нами методическая система с комплексом учебных игр,

инсценировок, бесед, рифмовок, стихотворного материала, действий практически-
познавательного характера, объемно представленная тексте диссертации двух
приложениях, является практической рекомендацией к ее применению В процессе
преподавания русского языка начальных классах армянской ШкоЛЫ.

Основные положения диссертации отражены следующих работах:
1. Возможности игровых методик на уроках русского языка в начальных

классах армянской школы. Русский язык Армении. No2, 2005r., с.18-22.
2. Рифмованные упражнения на уроках русского языка начальных классах

армянских школ. Русский язык Армении. No3, 2005r., с. 16-21.
3. Обучающие игры на уроках русского языка школе. Русский язык в

Армении. No3-4, 2006г., с.116-121.
4. Структура урока русского языка с ТОЧКИ зрения возможностей усвоения

учебного материала ( учебно ու методическое пособие ). Издательство Ростовского
государственного педагогического университета. 2005r. ,20 стр.
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Թադևոսյան Կարինե Վրեժի
Խաղային մեթոդները ռուսաց լեզվի դասերին հայկական դպրոցի տարրական
դասարաններում

ԱՄՓՈՓՈՒՄ
Հետազոտության արդիականութ կայանում է նրանում, որ պետք է աստիճանաբար

ձերբազատվել ուսումնական պրոցեսի անարդյունավետ, հնացած արմատացած
աշխատանքային ձևերից և անցնել ժամանակակից, արդյունավետ խաղային ձևերին այնպես,
ինչպես մեր հետազոտության մեջ: Խաղը հնարավորություն է տալիս դասին կառուցել
խճանկարային ուսումնական կոմպոզիցիա, հերթափոխելով աշխատանքային ձևերը, թույլ
չտալով աշակերտների մոտ հոգնածության և ուշադրության նվազում:

Հետազոտության գիտական նորույթն այն է, որ պետք է հիմնվել ժամանակակից
հոգեբանության տվյալների վրա, մեթոդիկայի և լինգվոդիտակտիկայի լեզվի ուսուցմանը, նաև
երկար տարիների դասավանդման փորձին: Մենք աշխատանքի ժամանակ փորձել ենք
բացահայտել հոգելեզվաբանական օրինաչափությունները: Ատենախոսության մեջ հատուկ
ձևով ընտրված է խաղային մեթոդների կոնկրետ բովանդակությունը, մատուցման մեթոդիկան,
համակարգվածությունը, հերթականությունը և կիրառվում է ռուսաց լեզվի դասերին տարրական
դասարաններում:

Տեսական նշանակությունն այն է, որ ուսուցման կոմպլեքսային մշակումների
համակարգը (որը առաջադրված է մեր հետազոտություններում) կիրառվում է ռուսաց լեզվի
դասերին հայկական դպրոցներում, ռուսերենի խորացված դասարաններում, ինչպես նաև
ռուսական դպրոցներում:

Հետազոտության գործնական նշանակությունն այն է, որ մշակվել և առաջարկվել է
գիտականորեն հիմնավորված և փորձառական ճանապարհով ստացված երկրորդական
մեխանիկական խոսքի ձևավորումը, ուսումնական խաղային գործունեության մեջ, նախնական
ուսուցման ժամանակ:

Ատենախոսության մեջ առաջադրված աշխատանքա-խաղային մեթոդիկան օգնում է
հստակ բարձրացնել ռուսաց լեզվի ուսուցման արդյունավետությունը հայկական դպրոցներում,
նպաստում նյութի բառապաշարի քերականական մատուցման ընկալմանը: Աշխատանքում
առաջադրված ուսումնադիտակտիկ նյութը կարող է հրատարակվել որպես ուսուցողական
նկարազարդ նյութ տարրական դասարանների ռուսաց լեզվի դասերի համար կամ հնարավոր է
օգտագործել դասագրքերի և մեթոդական գրականության մեջ:

Ներածության մեջ հիմնավորված են հիմնահարցի արդիականությունը, հետազոտության
առարկան, նպատակը, խնդիրները, մեթոդները, վարկածը, գիտական նորույթը, տեսական և
գործնական նշանակությունը, պաշտպանության ներկայացված հիմնական դրույթները:

Առաջին՝ <<Տարրական դասարաններում ռուսաց լեզվի ուսուցման դպրոցական ծրագրի
նյութերի ընտրություն և կազմակերպում>> գլխում, հետազոտված են մեխանիկական խոսքի
ձևավորման գործընթացի հոգեբանական հիմունքները, լեզվային և քերականական նյութերի
ընտրության հիմունքները, ռուսաց լեզվի դասավանդման սկզբնական փուլում:

Երկրորդ՝ <<Տարրական դասարաններում ռուսաց լեզվի դասավանդման գործընթացի
կատարելագործման ուղիները և միջոցները>> գլխում ներկայացված է դասի կառուցվածքը,
ուսումնական նյութի յուրացման հնարավորության տեսանկյունից, սովորողների բանավոր
խոսքի կատարելագործման հնարքների համակարգը (խաղային մեթոդներ, գործողությունների
հրանգավորում, նմանակում զննականություն, թարգմանություն և այլն):

Երրորդ՝ <<Մեխանիկական խոսքի ձևավորումը խաղային մեթոդների օգնությամբ>>
գլխում ներկայացված են փորձարարական աշխատանքի ձևերի մեթոդական նկարագրումը
լեզվա-քերականական մոդելների յուրացման արդյունքները փորձարարական և ստուգողական
խմբերում:

Հետազոտության եզրակացությունների գիտական հիմնավորվածությունն ու
հավաստիությունը ապահովված են ելակետային մեթոդաբանական և տեսական դրույթներով:

Ատենախոսության թեմայով հրապարակվել է երեք գիտական հոդված:
20 և
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