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ԺԳ. 00.01 <<Մանկավարժության տեսություն և պատմություն>> մասնագիտությամբ
մանկավարժական գիտությունների թեկնածուի գիտական աստիճանի հայցման

ատենախոսության

ՍԵՂՄԱԳԻՐ

ԵՐԵՎԱՆ-2006թ.
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Ատենախոսության թեման հաստատվել է Խ.Աբովյանի անվան հայկական
պետական մանկավարժական համալսարանում

ԳԻՏԱԿԱՆ ՂԵԿԱՎԱՐ՝ մանկավարժական գիտությունների
թեկնածու, դոցենտ Գ.Ա.ԲԱԲԱՅԱՆ

ՊԱՇՏՈՆԱԿԱՆ ԸՆԴԴԻՄԱԽՈՍՆԵՐ մանկավարժական գիտությունների
դոկտոր Վ.Ֆ.ԳՐԻԳՈՐՅԱՆ

մանկավարժական գիտությունների
թեկնածու Ա.Ս.ԿԱՐԱՊԵՏՅԱՆ

ԱՌԱՋԱՏԱՐ ԿԱԶՄԱԿԵՐՊՈՒԹՅՈՒՆ Վ.Բրյուսովի անվան պետական
լեզվաբանական համալսարան

Պաշտպանությունը կկայանա 2006թ. հունիսի 22-ին ժամը 1420 ին,
Խ.Աբովյանի անվան հայկական պետական մանկավարժական համալսարանին
առընթեր գործող գիտական աստիճաններ շնորհող 020 մասնագիտական
խորհրդի նիստում:

Հասցեն 375010, Երևան, Տիգրան Մեծի 17:

Ատենախոսությանը կարելի ծանոթանալ Խ.Աբովյանի անվան հայկական
պետական մանկավարժական համալսարանի գրադարանում:

Սեղմագիրն առաքված է 2006թ. մայիսի 22-ին:

ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ ԽՈՐՀՐԴԻ
ԳԻՏԱԿԱՆ ՔԱՐՏՈՒՂԱՐ,
ՀՈԳԵԲԱՆԱԿԱՆ ԳԻՏ. ԹԵԿՆԱԾՈՒ Ա.Ս.ՀՈՎՀԱՆՆԻՍՅԱՆ

Գրադարան

2199. 66
վոտասուտ

ԱՇԽԱՏԱՆՔԻ ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ԲՆՈՒԹԱԳԻՐԸ
ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ՀՐԱՏԱՊՈՒԹՅՈՒՆԸ: Հայաստանի Հանրապետության

անկախացումը, հասարակության ժողովրդայնացումը, սոցիալ-տնտեսական
զարգացման ուրույն ճանապարհի հարթումը, քաղաքական և սոցիալ-տնտեսական
կերպափոխումը, միջազգային կապերի ընդլայնումը, արտասահմանյան երկրների
հետ նոր որակական հարաբերությունների հաստատումը, շուկայական
հարաբերությունների անցման հետ կապված լայնամասշտաբ փոփոխությունները,
աշխատանքի տեղական և միջազգային շուկաներում մասնագետներին ներկայացվող
պահանջները վեր հանեցին մասնագիտական կրթության գոյություն ունեցող
համակարգի և աշխատաշուկայի, հատկապես մասնագետների պատրաստման
նկատմամբ ռեալ սոցիալական պատվերի և մասնագիտական կրթության նպատակի,
մասնագետների գիտելիքների, կարողությունների, հմտությունների մասին բավարար
տեղեկատվություն պարունակող մասնագիտական բնութագրերի հիման վրա
կրթության բովանդակության ձևավորման ժամանակ դրա արտահայտման
նորմատիվների հակասությունները և հանգեցրին կրթական քաղաքականության
վերանայման, ձևավորվող միջազգային կրթական համակարգին ինտեգրման
նպատակով կրթության ամբողջ համակարգի, մասնավորապես մասնագիտական
կրթության բնագավառի բարեփոխումների, միջազգային չափանիշներին
համապատասխան պետական կրթական պահանջների սահմանման, մրցունակ
մասնագետների պատրաստման անհրաժեշտության:

Զարգացման որակական նոր աստիճանի անցման ժամանակ, որպես կանոն,
որոշակի բնագավառի մասնագետներին ներկայացնող պահանջների համակարգման
և միւսսնականացման նպատակով թե՛ տեսական, թե գործնական մակարդակներում
մեծանում է շահազրգռվածությունը նորմատիվ չափորոշիչների ստեղծման
նկատմամբ: Այդ կապակցությամբ կարևոր նշանակություն է ձեռք բերում կրթության
համակարգի կառավարման ոլորտում ներդրման և կրթական դաշտի
միասնականության պահպանման նպատակով մասնագիտական կրթական
գործընթացի իրականացման որոշակի նորմերը սահմանող նոր սերնդի
փաստաթղթերի մշակումը: Որպես այդպիսի փաստաթղթեր և կուտակված
հակասությունների հաղթահարման գործընթացի խիստ կարևոր միջոցներ են
մասնագիտական կրթության պետական չափորոշիչները: Երկրի սոցիալ-տնտեսական
զարգացման հեռանկարներից, գիտության, տեխնիկայի, նոր տեխնոլոգիաների,
մշակույթի ժամանակակից ձեռքբերումներից ելնելով՝ մասնագետների պատրաստման
ազգային խնդրի կենտրոնական օղակը նրանց որակի և որակավորման, կուլտուրայի,
բարոյահոգեբանական մակարդակի նկատմամբ անհրաժեշտ պահանջներ սահմանող
պետական կրթական չափորոշիչների ստեղծումն ու ներդրումն է:

Մասնագիտական կրթության նպատակների և բովանդակության կանխատեսումը
անմիջականորեն կապված է մասնագիտական կրթության հիմնական խնդրի հետ: Այն
մրցունակ և աշխատաշուկայի պահանջների անընդհատ փոփոխման
համապատասխան մասնագիտորեն կարողունակ կադրերի պատրաստման որակի
իրական բարձրացումն է, ինչպես նաև շուկայական տնտեսության անցման հետ
կապված մասնագետների մասնագիտական ռեւալ մակարդակի նկատմամբ
պահանջների սպասվող բարձրացումը:
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Դիտարկվող հիմնահարցի նկատմամբ մասնագիտական կրթության
առանձնահատկությունը, ի տարբերություն ընդհանուր կրթության, տարբեր
մակարդակների մասնագիտությունների գծով կադրերի պատրաստման ձևերի
բազմազանությունն է, ինչպես նաև գիտատեխնիկական առաջընթացի հետևանքով
աշխատանքի բովանդակության արագ փոփոխման հետ կապված
ուսումնամեթոդական փաստաթղթերի բավականաչափ կարճ կյանքը: Միաժամանակ,
անհրաժեշտ է նշել կրթության բովանդակության ընտրության և կրթական
չափորոշիչների մեջ այդ ամենի արտահայտման ժամանակ կիրառողների
պահանջները, մասնագիտական գործունեության բոլոր տեսակները, հատուկ
պահանջները, գիտելիքները, կարողությունները, հմտությունները, որակավորումները
արտացոլող կրթական չափորոշիչների մշակման կազմակերպական-
մանկավարժական մոդելի և գնահատման մեթոդիկայի գիտամանկավարժական ոչ
բավարար հիմնավորվածությունը: Այսպիսի խզման բացասական հետևանք է դառնում
աշխատաշուկայում մասնագիտական ուսումնական հաստատությունների
շրջանավարտների մրցունակության թուլացումը, երբ մասնագետի պատրաստման
սոցիալական պատվերի նորմատիվ կողմը առավել հաճախ որոշվում է էմպիրիկ
մոտեցմամբ:

Նախնական, միջին, հետբուհական մասնագիտական կրթության պետական
համապատասխան չափորոշիչների բացակայությամբ և բարձրագույն
մասնագիտական կրթության առկա պետական կրթական չափորոշիչների մշակման,
գնահատման հիմնահարցի մշակվածության աստիճանի ու աշխատաշուկայի,
պետության, հասարակության և անհատի պահանջմունքների բավարարման
գործնական մարմնավորման անհամապատասխանությամբ է պայմանավորված
թեմայի ընտրությունը և արդիականությունը:

Վերջին տարիներին մի շարք երկրներում, հատկապես ՌԴ-ում, որոշ
գիտնականներ Բայդենկո, Վ. Սոկոլով, Ի. Տալիզինա, Օ. Օլեյնիկովա, Գ.
Սիմուխին, Ե. Սմիրնովա, Մ. Լիսաուսկենե, Դ. Պուզանկով, Ի. Ֆեդորով, Վ. Շադրիկով,
Ա. Աբդուլաև, ՈւԻնոյատով, Ռ. Մանսվիելդ, Ն. Շմիտ, Ն. Շապիրո, Ս. Արխանգելսկի,
Վ. Բեսպալկո, Ս. Վոլկովսկի, Ա. Լեյբովիչ, Օ. Լեսկո, Լ. Պերեգուդով, Վ. Տերեպանով,
իրենց աշխատություններում մեծ ուշադրություն են դարձրել տվյալ երկրում
մասնագիտական կրթության պետական կրթական չափանիշների ձևավորման
տեսական և մեթոդաբանական հիմքերի ուսումնասիրմանը:

Սակայն հետխորհրդային շրջանի մանկավարժագիտության մեջ դեռևս ոչ մի լուրջ
գիտական փորձ չի ձեռնարկվել ամբողջական տեսքով ներկայացնելու և
բացահայտելու <<-ում մասնագիտական կրթության պետական կրթական
չափորոշիչների ձևավորման գործընթացի գիտամանկավարժական հիմունքները:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ՕԲՅԵԿՏԸ մասնագիտական՝ նախնական, միջին,
բարձրագույն և հետբուհական կրթության համակարգն է:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ԱՌԱՐԿԱՆ մասնագիտական պետական կրթական
չափորոշիչներն են և դրանց ձևավորման գործընթացը:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ՆՊԱՏԱԿԸ մասնագետների պատրաստման որակի
բարձրացումն ապահովող մասնագիտական կրթական չափորոշիչների մշակման,
դրանց կատարելագործման գիտամանկավարժական հիմունքների մշակումն է:
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ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ԳԻՏԱԿԱՆ ՎԱՐԿԱԾԸ մեր այն ենթադրության մեջ է, որ
գիտատեսական անհրաժեշտ պայմաններ կստեղծվեն մասնագիտական կրթության
ժամանակակից պահանջներին համապատասխան մասնագիտական կրթության
համակարգի զարգացման և բարեփոխման համար, հնարավոր կլինի բարձրացնել
կրթության որակը և մասնագիտական ուսումնական հաստատությունների
շրջանավարտների մրցունակությունը, եթե
1.հաշվի առնելով տնտեսապես զարգացած երկրների և ԱՊՀ անդամ երկրների

առաջավոր փորձը և մասնագիտական կրթության բնագավառում կրթական
չափորոշիչների ձևավորման առանձնահատկությունները՝ մշակվի մասնագիտական
պետական կրթական չափորոշիչների նոր միասնական համակարգ,
2.կրթության բովանդակության ընտրության և դրանք պետական կրթական

չափորոշիչ ների մեջ արտացոլման ժամանակ հաշվի առնվի չափորոշիչները կոնկրետ
կիրառողների պահանջները,
3.նախագծվի աշխատաշուկայի, անհատի, պետության, հասարակության

պահանջների հաշփառմամը մասնագիտական պետական կրթական չափորոշիչների
մշակման կազմակերպական-մանկավարժակ մոդել,
4.հիմնավորվի մասնագիտական գործունեության բոլոր տեսակները մասնագետի

մասնագիտական սրստրաստության ուղղությամբ հատուկ պահանջների,
ունակությունների, գիտելիքների, կարողությունների, հմտությունների,
աշխատանքային իրազեկությունների (կոմպետենցիաների) արտացոլմամբ
մասնագիտական կրթական պետական չափորոշիչների «Մասնագիտական
բնութագիր>> բաղադրիչը,
5.հիմնավորվեն մասնագիտական կրթության մակարդակի նկատմամբ ներկայացվող

պահանջները և մասնազիտությունների պետական կրթական չափորոշիչների
<<Հումանիտար և սոցիալ-տնտեսագիտական>> և <<ընդհանուր մաթեմատիկական և
բնագիտական>> դասընթացների առարկայախմբե
6.նախագծվի միջին մասնագիտական կրթությամբ մասնագետի, բարձրագույն

մասնագիտական կրթությամբ բակալավրի և մագիստրոսի մասնագիտական
իրազեկությունների մոդելները, մշակվի նրանց մասնագիտական գործունեության
տեսակները, խնդիրները և բովանդակային չափանիշները,

7.մշակվի սպառողների պահանջների հիմքով մասնագիտական պետական
կրթական չափորոշիչների կատարելագործման և գնահատման մեթոդիկա:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ՀԱՄԱՐ ՄԵԹՈԴԱԲԱՆԱԿԱՆ ՀԻՄՔ են հանդիսացել
մասնագիտական կրթության պետական կրթական չափորոշիչների ստեղծման
ժամանակակից տեսություններն ու հայեցակարգերը.
-պետական կրթական չափորոշիչների մանկավարժական երաշխիքները (Վ. Պ.

Բեսպալկո, Ե.Վ. Գուրյանով, Ա.Ն. Լեյբովիչ, Յու.Ա. Յակուբա և ուրիշներ),
-ընդհանուր և մասնագիտական կրթության միասնության դիդակտիկական

հիմունքները մասնագիտական ուսումնական հաստատության պայմաններում (ՎՍ.
Լեդնև, Վ.Վ. Կրաևսկի, Յու.Կ. Վասիլև, Կ.Շուրին և ուրիշներ),
-մասնագետների պատրաստման գործընթացի նախագծումը (Գ.Ա.Բալլա, Օ.Ս.

Անիսիմովա, Վ.Յա. Նեչան, ՎՊ. Սմիրնով, Գ.Ա. Բորդովսկի և ուրիշներ),
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-մասնագիտական կրթության և ուսուցման չափորոշիչների մշակումը տնտեսապես
զարգացած երկրներում (Ռ.Մանսֆիելդ, Լ.Ալեքս, Ն. Շապիրո, Պ.Կապելլի, Ն.
Լոդովսկի, ևուրիշներ),

-աշխատաշուկայի պահանջների հաշվառումը չափորոշիչների մշակման
գործընթացում (Մ. Լիսաուսկենե, Ն.Կոլին, Ն. Շմիդտ,Ս. Վան Զոլինգեն և ուրիշներ),

-մասնագետների պատրաստման համակարգեր և մասնագիտական կրթության
չափորոշիչներ (Լ.Գրեբնև, Վ. Պոպով, Դ. Պուզանկով, Ն.Ֆեդորով, Վ.Շադրիկով):

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ՄԵԹՈԴՆԵՐԸ: Հետազոտության մեջ օգտագործվել են.

1.համակարգային-կառուցվածք գործառական (ֆունկցիոնալ), պատմա
համեմատական, հարացուցային,
2.վերլուծության, համադրման, ընդհանրացման, համապատասխան
հասկացությունների և կարգերի դասակարգման,
3.դիտման, անկետավորման, թեստային առաջադրանքների, զրույցի, հարցազրույցի,
ծրագրային, ուսումնամեթոդական և ուսումնագործնական փաստաթղթերի
ուսումնասիրման, մոդելավորման և համակարգման,
4.արձանագրող, ձևավորող, հավաստող, գիտափորձի մեթոդները:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ ԻՐԱԿԱՆ ԵՐԵՔ ՓՈՒԼՈՎ.
1.նախապատրաստական փուլ կազմակերպական-դիագնոստիկ (1999-2001),

նպատակների, օբյեկտների, դրանց պարամետրերի, ցուցանիշների, չափանիշների,
տեղեկատվության հավաքագրման մեթոդների միջոցների որոշակիացում,
աշխատանքների կատարման պլանի կազմում,
2.Կատարողական փուլ ձևավորող (2001-2003), փորձարարական աշխատանքի,
արդյունքների հաշվառման, ստացված արդյունքների քննարկում և օպերատիվ
մշակում,
3.ընդհանրացնող փուլ՝ ստուգողական-ընդհանրացնող (2004-2005),
տեղեկությունների ընդհանրացում և համակարգում, օբյեկտի վիճակի փոփոխության
դինամիկայի և միտումների ընդհանրացում, գնահատում, փորձի արդյունքներով
ստացված իրական ձեռքբերումների ճշգրտում:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ՀԱՎԱՍՏԻՈՒԹՅՈՒՆՆ ապահովված է ախատանքի
գիտական ապարատով և մեթոդաբանությամբ: Հետազոտության
հիմնավորվածությունն ապահովվել է նաև փորձարկվողների՝ ուսումնական
հաստատությունների ուսանողների, դասախոսների և բուհերի ու քոլեջների
ղեկավարների լայն ներկայացուցչությամբ, գիտափորձի տևական բնույթով (6 տարի)
և ատենախոսի անձնական մասնակցությամբ ու ներդրումով:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ՀԻՄՆԱԿԱՆ ԽՆԴԻՐՆԵՐՆ ԵՆ.
1.ուսումնասիրել տնտեսապես զարգացած երկրների, ԱՊՀ անդամ երկրների

մասնագիտական կրթության համակարգերը և մասնագիտությունների պետական
կրթական չափորոշիչների մշակման և ներդրման առաջավոր փորձը,

2.վերլուծել կրթական չափորոշիչների մշակման հիմնական հայեցակարգային
դրույթները և գիտականորեն հիմնավորել դրանք կիրառողների պահանջները
պետական կրթական չափորոշիչների բովանդակության ընտրության ժամանակ,
բնութագրել և ներկայացնել մասնագիտական կրթության չափորոշիչների ձևավորման
առանձնահատկությունները Հայաստանի Հանրապետությունում,

3.նախագծել և մշակել աշխատաշուկայի, անհատի, պետության, հասարակության
պահանջների հաշվառմամբ մասնագիտությունների պետական կրթական
չափորոշիչների մշակման մանկավարժական-կազմակերպակ կրթության կոնկրետ
մակարդակի մասնագիտությունների պետական կրթական չափորոշիչ ների
հումանիտար և սոցիալ-տնտեսագիտական, ընդհանուր մաթեմատիկական և
բնագիտական բաղադրիչների մոդելները,
4.բնութագրել և դասակարգել մասնագիտությունների պետական կրթական

չափորոշիչների <<Մասնագիտական բնութագիր>> բաղադրիչները,
5.նախագծել մանկավարժական միջին մասնագիտական և բարձրագույն
մասնագիտական կրթությամբ մասնագետի, բակալավրի և մագիստրոսի
մասնագիտական իրազեկության մոդելները, նրանց մասնագիտական գործունեության
տեսակները, սահմանել խնդիրները և բովանդակային չափանիշները,
6.մշակել և փորձնական եղանակով ձևավորել պետական չափորոշիչների
կատարելագործման և գնահատման մեթոդիկա:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ԳԻՏԱԿԱՆ ՆՈՐՈՒՅԹՆ այն է, որ փորձ է արվում
ներկայացնելու մասնագիտական կրթության չափորոշիչների ձևավորման
գործընթացի գիտամանկավարժական հիմունքները.

1.ներկայացվում է մասնագիտական կրթության չափորոշիչների ձևավորման
գործընթացի ժամանակակից համակարգը իրական և արդյունավետ դարձնող
մանկավարժական գիտական հիմունքները,

2.հայ իրականության մեջ հետխորհրդային շրջանում առաջին անգամ տրվում է
աշխատանքային մասնագիտությունների չափորոշիչներին համապատասխան
մասնագիտական կրթության պետական կրթական չափորոշիչների ձևավորման
գործընթացի մանկավարժահոգեբանական վերլուծությունը և բացահայտվել է այն
արդյունավետ դարձնելու մանկավարժահոգեբանական պայմանները,

3.ներկայացվում են մասնագիտությունների չափորոշիչների ձևավորման
նախագծված կազմակերպական-մանկավարժ ական, մանկավարժական միջին
մասնագիտական կրթությամբ մանկավարժի, մանկավարժության բակալավրի և
մագիստրոսի մասնագիտական իրազեկացման մոդելները, նրանց մասնագիտական
գործունեության տեսակները, խնդիրները և բովանդակային չափանիշները,

4.հիմնավորվում է ՀՀ-ի միջին և բարձրագույն մասնագիտական դպրոցը
համաշխարհային մշակութակըթական համակարգին ինտեգրելու գործընթացում
մասնագիտական կրթության չափորոշիչների ստեղծման անհրաժեշտությունը:

ԱՇԽԱՏԱՆՔԻ ՏԵՍԱԿԱՆ ՆՇԱՆԱԿՈՒԹՅՈՒՆԸ: Աշխատանքը տեսականորեն
հիմնավորում է ժողովրդավարության ուղին բռնած և քաղաքացիական
հասարակություն ու իրավական պետություն կառուցող երկրի քաղաքացու
գիտատեխնիկական առաջընթացին ու աշխատաշուկայի պահանջներին
համապատասխանող մասնագիտական կրթության արդյունավետ կազմակերպումը,
կրթական չափորոշիչներում դրանց արտացոլումը, մասնագիտական կրթության
բնագավառում նոր որակական ձեռքբերումները և պարունակում է նոր մոտեցումներ
մասնագիտական մանկավարժության զարգացման համար:
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ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ԳՈՐԾՆԱԿԱՆ ՆՇԱՆԱԿՈՒԹՅՈՒՆԸ:
Հետազոտության արդյունքները հնարավորություն են ստեղծում միջին
մասնագիտական կրթությամբ մանկավարժի, մանկավարժության բակալավրի և
մագիստրոսի որակավորման աստիճաններին (մակարդակներին) ներկայացվող
ընդհանուր և մասնագիտական պահանջների, նրանց իրազեկությունների ու
անձնային հատկանիշների հստակեցման, դրանք ձևավորող դասընթացների, դրանց
հարաբերական ծավալների սահմանման և այդ գործընթացների կազմակերպման
համար:

Մասնագիտությունների չափորոշիչներին միայն մասնագիտական որակ
ապահովող դասընթացներն ու առարկաները վերապահելու և կրթության
մակարդակին ներկայացվող պահանջներն ու անձնային հատկանիշները ձևավորող
դասընթացներն ու առարկաները բարձրագույն մասնագիտական կրթության
ընդհանուր չափորոշչի մեջ ներառելու մասին առաջարկությունը հնարավորություն է
տալիս խուսափել տարբեր մասնագիտությունների չափորոշիչներում նույն
բովանդակությամբ նույնանուն դասընթացների անհարկի կրկնությունից, փոքրացնել
չափորոշիչների ծավալը, խնայել աշխատաժամանակ և նյութական ռեսուրսներ:

Հետազոտությունն նաև մեծ նշանակություն ունի նախնական մասնագիտական
(արհեստագործական) ուսումննարանների, քոլեջների և բուհերի ղեկավարների
համար՝ ուսումնադաստիարակչական աշխատանքները պլանավորելիս և
իրագործելիս: Այն մեթոդական ուղեցույց է:

Միաժամանակ, զբաղվածության չափորոշիչների հիմքով մասնագիտական
կրթական չափորոշիչների ձևավորման կազմակերպական-մանկավարժակ և
բակալավրի ու մագիստրոսի մասնագիտական իրազեկության ընդհանրական
մոդելները հնարավորություն են ընձեռում աշխատաշուկայի պահանջներին
համապատասխան բարձրագույն մասնագիտական կրթության
մասնագիտությունների նոր ցանկերի, ինչպես նաև մասնագիտական կրթության
մասնագիտությունների հայաստանյան դասակարգիչների մշակման համար:

Աշխատանքի հետազոտական և վերլուծական արդյունքները տրամադրվել են մի
շարք կազմակերպությունների՝ մասնագիտական կրթության պետական կրթական
չափորոշիչների նախագծերի ձևավորման գործընթացում օգտագործելու նպատակով:
Հեղինակի կողմից արված մի շարք առաջարկություններ ընդունվել և գործածվել են
բարձրագույն մասնագիտական կրթության տարբեր բնագավառի մի շարք
մասնազիտությունների կրթական չափորոշիչների նախագծերի ձևավորման
աշխատանքների քննարկման և կազմված նախագծերը հաստատման ներկայացնելու
ժամանակ:

ՊԱՇՏՊԱՆՈՒԹՅԱՆ ՆԵՐԿԱՅԱՑՎՈՂ ԴՐՈՒՅԹՆԵՐԸ:
1.Մասնագիտական կրթության չափորոշիչները հստակորեն սահմանագծում են

հանրապետության մասնագիտական կրթական տարածության սահմանները,
կրթության բովանդակությունը և միասնական մասնագիտական կրթական
քաղաքականությունը, ուղղությունները:2 Հետազոտությամբ բացահայտված են մասնագիտական կրթության պետականկրթական չափորոշիչների ձևավորման գործընթացի արդյունավետ կազմակերպման
մանկավարժական պայմանները: Մշակված մեթոդներն ու սկզբունքներն անհրաժեշտ

հիմք են ստեղծում տվյալ ոլորտում կառավարման, ղեկավարման,
ուսումնադաստիարակչական աշխատանքների կազմակերպման համար:

3.Մասնագիտական կրթության պետական կրթական չափորոշիչները ԱՊՀ անդամ և
տնտեսապես զարգացած երկրներում բովանդակային և գործնական առումներով
ունեն շատ ընդհանուր գծեր: ԱՊՀ անդամ երկրներում և ՀՀ-ում ձևավորվում են
չափորոշիչների համակարգեր: Ներկայացվող չափորոշիչների համակարգը ոչ թե
փոխպատվաստում /որանսպլանտացիա/ է զարգացած երկրների փորձը, այլ
փոխակերպում, տեղայնացնում է այն, հաշվի առնելով արդի կրթության և
մանկավարժագիտության իրողություններն ու զարգացման միտումները, կրթության
բնագավառի ընդհանուր քաղաքականության հիմնադրույթները:

4.Մասնագիտությունների պետական կրթական չափորոշիչների համակարգը
պետության կողմից պատրաստվող մասնագետների որակի գնահատման հիմնական
միջոց է և հանրակրթության ու մասնագիտական կրթության բնական միասնությունն
ապահովող նախապայման:
5.Կրթության համակարգը այլևս ոչ թե երկրում կրթության բնագավառում պետության

քաղաքականության հիմնական սկզբունքները կենսագործող ուսումնա-
դաստիարակչական հիմնարկների ամբողջականությունն է, այլ պետական կրթական
շափորոշիչների, կրթության հաջորդականությունն ապահովող տարբեր մակարդակի և

ուղղվածության կրթական ծրագրերի, ուսումնական հաստատությունների և կրթության
կառավարման մարմինների փոխկապակցված ամբողջականությունը:

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ՓՈՐՁԱՔՆՆՈՒԹՅՈՒՆԸ անցկացվել և քննարկվել է՝ Մովսես
Խորենացու անվան, <<Մխիթար Գոշ>> հայ-ռուսական միջազգային համալսարանների
գիտական խորհուրդներում, Երևանի Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական
մանկավարժական համալսարանի ընդհանուր մանկավարժության ամբիոնում,
Երևանի պետական հումանիտար քոլեջի մանկավարժության ամբիոնում և խորհրդում,
<<Մխիթար Գոշ>> հայ-ռուսական միջազգային համալսարանի վարժարանի և
Աբովյանի <<Նանեիժպիտը>> մանկական քոլեջի մանկավարժական խորհուրդներում:
Կատարված հետազոտական աշխատանքի արդյունքներով հրատարակվել են 8

գիտական հոդված և մեկ մենագրություն:
ԱՇԽԱՏՆՔԻ ԲՈՎԱՆԴԱԿՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ատենախոսությունը բաղկացած է ներածությունից, երեք գլխից, եզրակացությունից,
գրականությանցանկից և 23 հավելվածից: Ընդամենը 187 էջ:

ԱՇԽԱՏԱՆՔԻ ՀԻՄՆԱԿԱՆ ԲՈՎԱՆԴԱԿՈՒԹՅՈՒՆԸ
Ատենախոսության «Ներածություն>> բաժնում ներկայացվում և հիմնավորվում են

հետազոտության թեման, արդիականությունը, օբյեկտը, առարկան, հետազոտության
նպատակը, գիտական վարկածը, հետազոտության մեթոդաբանական հիմքերը և
կիրառված մեթոդները, հետազոտության գիտական նորույթը, տեսական և
գործնական նշանակությունը, առանձնացվում են հետազոտության իրականացման
փուլերը աշխատանքի փորձաքննությունը և պաշտպանության ներկայացվող
դրույթները:

Ատենախոսության ԱՌԱՋԻՆ <<ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ ԳԻՏԱՏԵՍԱԿԱՆ ԵՎ
ՄԵԹՈԴԱԲԱՆԱԿԱՆ ՀԻՄՈՒՆՔՆԵՐԸ>> ԳԼԽՈՒՄ ներկայացվում է մանագիտական
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կրթության պետական կրթական չափորոշիչների ձևավորման գենեզիսը, նրանց
ձևավորման տեսական ու մեթողաբանական հիմնավորումը, մատնանշվում մասնագի-
տական կրթության ոլորտում չափաբերման գործընթացի զարգացումն ու չափաբեր-
ման ենթակա օբյեկտները տնտեսապես զարգացած և ԱՊՀ անդամ երկրներում:

Կրթության չափաբերման պրակտիկայում տարբեր երկրներ սոցիալ-
մշակութային և ավանդույթային զգալի տարբերությունների պատճառով գտնվում են
տարբեր բևեռներում, որի պատճառով հետազոտության ընթացքում
անհրաժեշտություն առաջացավ իրականացնելու մի շարք երկրների՝ ԱՄՆում, Մեծ
Բրիտանիայում, Ֆրանսիայում, Գերմանիայում, ճապոնիայում չափաբերման ու
չափորոշիչների համար բնութագրական առանձնահատկությունների համեմատական
վերլուծություն և դրա արդյունքներով օրինաչափությունների բացահայտում: Հաշվի
առնելով, որ Հայաստանի կրթության համակարգը Խորդրդային կրթության
համակարգի ժառանգորդն է, նկատի ունենալով կրթության չափաբերման
խորհրդային հսկայական ավանդույթներն ու շրջանավարտ-մասնագետի մոդելի
ստեղծման փորձը հետազոտությունները ամբողջացվել են տիպային
մասնագիտական-որակավորման մոդելների, որակավորման բնութագրերի,
չափաբերման գործընթացների տիպականացման սկզբունքով:

Խորհրդային Միության փլուզումից հետո դադարեցին մասնագետների
պատրաստմանը ներկայացվող պահանջների մշակման ուղղությամբ տարվող
աշխատանքները, և մեր հանրապետությունում այդ ուղղությամբ աշխատանքները
վերսկսվեցին ոչ պետական ուսումնական հաստատությունների կողմից ՌԴ նոր
պահանջներով ստեղծված և 1993-1995 թվականներին հաստատված առաջին սերնդի
կրթական չափորոշիչների թարգմանաբար փոխադրման ձևով: Այդ չափորոշիչներն
այդպես էլ մնացին չհաստատված, ոչ պաշտոնական փաստաթղթեր արդեն
ընդունված <<Կրթության մասին>> ՀՀ օրենքի, ենթաօրենսդրական մի շարք ակտերի
մեծ թվով պահանջներին, հանրապետության արդեն որոշակի բարեփոխված
կրթության համակարգին անհամապատասխանության, մասնագետներին
աշխատաշուկայի ներկայացրած պահանջների ախտորոշման բացակայության և
դրանց անտեսման, այդ բնագավառում փորձի բացակայության, դրանք ստեղծելու
իրավասությամբ օժտված հատուկ պետական կառույցի բացակայության
պատճառներով:

Բարձրագույն կրթության հիմնարարացման ասպարեզում սկզբունքային լուծում է
նաև շրջանավարտներին ներկայացվող պահանջների նկարագրման
միջառարկայական մոդելի ստեղծումը և մասնագետին ներկայացվող ընդհանուր
(միջառարկայական) պահանջների սահմանումը, որոնցից շատերը գործնականում
կապված են բոլոր ուսումնական դասընթացների հետ և հանդիսանում էին անձի
զարգացման հանրագումարային ցուցանիշներ:

<<Կրթության մասին>> ՀՀօրենքին համապատասխան պետական կրթական
չափորոշիչը սահմանում է կրթական ծրագրերի բովանդակության պարտադիր
նվազագույնը, սովորողների ուսումնական բեռնվածության առավելագույն ծավալը և
շրջանավարտներին ներկայացվող որակական պահանջները, որոնք
շրջանավարտների կրթության մակարդակի ու որակավորման գնահատման հիմք են:
Օրենքին համապատասխան՝ մասնագիտական կրթության պետական կրթական
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չափորոշիչների ստեղծման աշխատանքները մեր հանրապետությունում անընդհատ
ձգձգվել է և միւսյն 2001 թվականի հունվարի 16-ին կառավարության N24
որոշմամբ, ՈԴ օրինակով հաստատվեց բարձրագույն և միջին մասնագիտական
կրթության պետական ընդհանուր չափորոշիչները, իսկ նախնական
(արհեստագործական) և հետբուհական մասնագիտական կրթության համար
այդպիսի չափորոշիչներ չստեղծվեցին ընդհանրապես:

Միանգամայն հասկանալի է, որ «Կրթության մասին>> ՀՀ օրենքի ընդունումից հետո
բացառվում էր միանգամից ունենալ օրենքին հանապատասխան բոլոր
չափորոշիչները և միջին ու բարձրագույն մասնագիտական կրթության պետական
ընդհանուր չափորոշիչների հաստատումը ժամանակավոր ելք էր ստեղծված
իրավիճակից դուրս գալու համար: Հետագայում, երբ 2003 թվականի դեկտեմբերից
սկսեցին հւսստատվել բարձրագույն կրթության մասնագիտությունների
չափորոշիչ ները, փաստվեց նախնական մասնագիտական ու հետբուհական և նոր
միջին ու բարձրագույն մասնագիտական կրթության պետական ընդհանուր
չափորոշիչնեիր անհրաժեշտությունը (2001 թվականի հունվարի 16-ի ընդհանուր
չափորոշիչ ները իրենց դերը կատարել են, իրենց սպառել): Դրանց
անհրաժեշտությունը հիմնավորվում է «Կրթության մասին>> ՀՀ օրենքի չափորոշչի
ասհմանումով, ինչպես նաև օրենքով նախատեսված մսանագիտական կրթությամբ
որոշակի մակարդակի մասնագետներին նախնական, միջին, բարձրագույն և
հետբուհական մասնագիտական կրթական ծրագրերով շրջանավարտներին
ներկայացվող որոշակի ընդհանուր պահանջներով:

Մասնագիտական կրթության մասնագիտությունների պետական կրթական
չափորոշիչների ստեղծումը կարևորվում է նաև միջին և բարձրագույն ուսումնական
հաստատությունների և դրանց մասնագիտությունների պետական հավատար-
մագրման գործընթացում դրանց գոյության բացառիկ անհրաժեշտությամբ, որպես
շրջանավարտների կրթության մակարդակի ու որակավորման գնահատման հիմք:

Պետական կրթական չափորոշիչների ստեղծումը և մշակումը պայմանավորված է
մասնագիտական կրթության կոորդինացման, ղեկավարման կենտրոնացման և
տարբեր հաստատությունների միևնույն մասնագիտությամբ շրջանավարտների
նկատմամբ պահանջների չափաբերման նպատակով: Պետական կրթական
չափորոշիչները կդառնան կրթության նպատակների և կրթության բոլոր փուլերի
շեմային չափաբերման, միատեսակ կրթության բոլոր մակարդակների
շրջանավարտների նկատմամբ միասնական պահանջների ձևավորման, մասնագի-
տական կրթության տարբեր ոլորտների միասնական ուսումնական պլանների և
ուսումնական առարկայական ծրագրերի ստեղծման, հանրապետության կրթության
համակարգը ստեղծվող միջազգային կրթության համակարգին ինտեգրելու հիմքը:
Դրված նպատակը առաջադրում է ներքոնշյալ խնդիրները, որոնց լուծման համար
անհրաժեշտ է ստեղծել բարձրագույն որակավորում ունեցող կադրերով ապահովված
մասնագիտական կրթական չափորոշիչ ներր մշակող հատուկ պետական կառույց:

Գիտատեխնիկական աննախադեպ առաջընթացի պայմաններում, պետական
կրթական չափորոշիչների մշակումը, կատարելագործումը և ներդրումը անընդհատ
փոփոխվող, շարունակական, ստեղծագործական գործընթաց է և մանկավարժական
գիտահետազոտության ոլորտ, որի պատճառով դրանց գործողությունը չի կարող
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գերազանցել 3-5 տարին, իսկ այդ ժամանակահատվածում պետական նորացված
նորմատիվ փաստաթղթերին, աշխատաշուկայի պահանջներին, գիտատեխնիկական
առաջընթացին, մանկավարժական գիտությունների ձեռքբերումներին
համապատասխան պետք է մշակվեն նոր առարկայական ծրագրեր, դրանց
բովանդակակության նվազագույնի հաշվառմամբ՝ նոր չափորոշիչներ, կատարելա
գործվեն եղածները և մշակվեն դրանք առանց ցնցումների ներդնելու ուղիները:

ԵՐԿՐՈՐԴ՝ <<ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՀԱՄԱԿԱՐԳԻ ԶԱՐԳԱՑՄԱՆ
ԴՐՍԵՎՈՐՈՒՄՆԵՐԸ>> ԳԼՈՒԽԸ նվիրված է մի շարք զարգացած երկրների,
Ռուսաստանի Դաշնության ու Հայաստանի Հանրապետության մասնագիտական
կրթության համակարգերի և մասնագիտական կրթության մի շարք
առանձնահատկությունների զո վերլուծությանը:
Վերջին տասնամյակի ընթացքում կրթության բնագավառում առաջավոր փորձի

փոխանակման, միջազգային սերտ համագործակցության, չափանիշների և
չափաքանակների չափաբերման, կրթության բովանդակությանը և որակին
ներկայացվող միատեսակ պահանջներ ստեղծելու ուղղությամբ ծավալված
աշխատանքների հետևանքով փոխվել է նաև <<կրթության համակարգ>> հասկացության
բովանդակությունն ու ծավալը:

Մասնագիտական կրթության չափաբերման ենթակա օբյեկտների հստակեցման,
կրթության որոշակի մակարդակին և ուղղվածությանը, դրանց բովանդակությանը,
անհրաժեշտ գիտելիքների, կարողությունների, հմտությունների ծավալին
ներկայացվող ընդհանուր և մասնագիտական պահանջների, ուսումնական
գործընթացի կազմակերպման հիմունքների, ուսուցման նորագույն տեխնոլոգիաների
մշակման և ներդնման, ուսումնական հաստատությունների ստորաբաժանումների և
դրանց գործունեության կատարելագործման, ուսուցման որակի չափանիշների հստակ
սահմանման, սովորողների ուսման առաջադիմության ու դրա արդյունքներով
որակավորումների շնորհման և կրթության համապատասխան փաստաթղթերի
հանձնման հարցերը տնտեսապես զարգացած երկրներում լուրջ փոփոխությունների
են ենթարկվել հատկապես վերջին 10-15 տարիների ընթացքում: Եվ որպեսզի
սահմանվի մասնագիտական կրթության յուրաքանչյուր մակարդակին և
ուղղվածությանը ներկայացվող որոշակի կոնկրետ պահանջներ, որպեսզի հաշվառվի
դրական փորձը, հնարավոր լինի խուսափել ուրիշների սխալները կրկնելուց,
ուսումնասիրվել է տարբեր երկրների մասնագիտական կրթության համակարգերը,
իրականացնել դրանց համեմատական վերլուծություն: Բայց որպեսզի վերլուծությունը
լինի բազմակողմանի և ամբողջական, հաշվի է առնվել հանրակրթությունից
մասնագիտական կրթության աստիճանին անցնելու օրինաչափություններն ու
պահանջները:

Տնտեսապես զարգացած երկրների՝ ԱՄՆի, Մեծ Բրիտանիայի, Ֆրանսիայի,
Գերմանիայի, Ճապոնիայի և ՌԴ ու ՀՀ կրթության համակարգերի
ուսումնասիրությամբ առանձնացվել է նրանց ընդհանուր օրինաչափությունները և ՀՀ
կրթության համակարգի զարգացման միտումները:

ԵՐՐՈՐԴ <<ՄԱՍՆԳԻՏԱԿԱՆ ԿՐԹԱԿԱՆ ՉԱՓՈՐՈՇԻՉՆԵՐԻ ՁևԱՎՈՐՍԱՆ
ՏԵՍԱԿԱՆ ԵՎ ՍԵԹՈԴԱԲԱՆԱԿԱՆ ՀԻՄՈՒՆՔՆԵՐԸ>> ԳԼՈՒԽԸ նվիրված է
չափորոշիչների մշակման մանկավարժական և պետական պահանջների
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վերլուծությանն ու համակարգմանը, զբաղվածության չափորոշիչների հիմքով
մասնագիտությունների կրթական չափորոշիչների մշակմանը, փորձարարական
աշխատանքի վերլուծության արդյունքներով մշակված մասնագիտությունների
չափորոշիչների ձևավորման կազմակերպական-մանկավարժակ մոդելի և
մանկավարժական միջին ու բարձրագույն մասնագիտական կրթությամբ բակալավրի
և մագիստրոսի մասնագիտական իրազեկության մոդելների ներկայացմանն ու
չափորոշիչների գնահատման մեթոդիկային:

Ցույց է տրվում, որ մասնագիտությունների չափորոշիչների ձևավորման
գիտամանկավարժական հիմունքների մշակման աշխատանքի կազմակերպման
ուղղությանբ գիտական էգրականության մեջ առկա են որոշ մեթոդիկաներ և
կազմակերպման մոդելներ: Սակայն այդ մշակումները հիմնականում առնչվում են
նախնական մասնագիտական (արհեստագործական) կրթության
մասնագիտությաններին, իսկ մասնագիտական միջին և բարձրագույն կրթության
բնագավառի մասնագիտությունների կրթական չափորոշիչների ձևավորման
գորընթացում ուղղակի անտեսվել են նախապատրաստական և բուն գործնթացային
մի շարք խիստ կարևոր հարցեր և խնդիրներ, մասնավորապես աշխատաշուկայի
պահանջարկն ու մասնագետներին ներկայացվող անձնային և մասնագիտական
որակները, դրանց նախնական ուսումնասիրումը, անձի կրթական պահանջմունքները
և հատկապես չափորոշիչում՝ ծրագրային բովանդակության պարտադիր
նվազագույնի ներկայացման մեջ ուսուցման սկզբունքների, ուսումնական
դասընթացների ու առարկաների հերթագայումը և նույնիսկ միջառարկայական
կապերի պահպանումը և այլն: Ելնելով վերոհիշյալից, հետազոտությունների
իրականացման աշխատանքի կազմակերպման գիտական սկզբունքներից, նպատակ
դրվեց նախ ստեղծել մասնագիտական կրթության պետական կրթական
չափորոշիչների ստեղծման մանկավարժական-կազմակերպակ մոդելը, որը
հնարավորություն կտա գիտափորձն իրականացնել գիտականորեն առավել
հիմնավոր, կազմակերպված և արդյունավետ:

Կրթական չափորոշիչների ձևավորման ժամանակ մասնագետի անձնային ու
մասնագիտական հատկանիշները, մասնագետի մասնագիտական կերպի ձևավորման
մանկավարժական գործընթացը, դրա օրինաչափություններն ու սկզբունքները,
մանկավարժահոգեբանական պայմանները չափորոշիչներում ճշգրիտ արտացոլելու
նպատակով գիտափորձի ընթացքում իրականացվել է նաև մանկավարժական միջին և
բարձրագույն մասնագիտական կրթության բնագավառի մի շարք
մասնագիտությունների գծով մասնագետների մասնագիտական մոդելների, նրանց
իրազեկությունների, մասնագետների որակավորման բնութագրերի,
մասնագիտությունների ուսումնական պլանների և առարկայական ծրագրերի,
ուսանողների ուսումնական, գիտական, հետազոտական, գիտահետազոտական
աշխատանքի և ուսումնական բեռնվածության, մասնագետի անձնային և
հոգեբանական հատկանիշների, ունակությունների, գիտելիքների, կարողությունների,
հմտությունների, մասնագետի աշխատանքային գործունեության, պետության,
հասարակության, աշխատաշուկայի պահանջարկի և առաջարկի հետազոտություն,
հետազոտության արդյունքներով կրթության և աշխատաշուկայի միջև
փոխազդեցությունների, մանկավարժական միջին և բարձրագույն մասնագիտական
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կրթության մակարդակն երին ներկայացվող բազմակողմ և բազմաբնույթ պահանջների
համեմատական վերլուծություն:

Որպեսզի աշխատանքը լինի առարկայական, հետազոտությունները
կոնկրետացվեցին միջին և բարձրագույն մասնագիտական կրթությամբ դաստիարակ-
մանկավարժի և տարրական դասարանների ուսուցչի աշխատանքային
մասնագիտությունների, մասնագիտական կերպարների և դրանց համապատասխան
կրթական մասնագիտությունների վրա: Եվ որպեսզի վեր հանվեն և հստակեցվի
աշխատատեղերում մասնագետներին ներկայացվող մասնագիտական և անձնային
պահանջները, հնարավորինս ամբողջացվի մասնագետի մասնագիտական կերսլարը
իր գործառույթներով և կատարած աշխատանքի որակով, գիտափորձ եր
իրականացվեցին նախադպրոցական հիմնարկներում և հանրակրթական
դպրոցներում: Կատարված հետազոտությունների արդյունքներով կազմվեցին
մանկավաժ մասնագետի և բակալավրի ու մագիստրոսի որակավորմամբ
դաստիարակ-մանկավարժի և տարրական դասարանների ուսուցչի իրազեկության
մոդելները: Գիտափորձի երկրորդ փուլում, որը իրականացվել է մի շարք միջին և
բարձրագույն մասնագիտական ուսումնական հաստատություններում, մշակվեցին
միջին մասնագիտական կրթության՝ 0313-«Նախադպրոցական կրթություն>>, 0312-
<<Դասավանդում տարրական դասարաններում» և բարձրագուն մասնագիտական
կրթության բակալավրի և մագիստրոսի որակավորման աստիճանների 0309-
<<Նախադպրոցական մանկավարժություն և հոգեբանություն>>, 0310-<<Տարրական
կրթության մանկավարժություն և հոգեբանություն>> մասնագիտությամբ
շրջնավարտների մասնագիտական գործունեության տեսակները, բովանդակային
չափանիշները, դրանց հիմքով մասնագիտությունների չափորոշիչ ների
<<մասնագիտական բնութագիրը» բաղադրիչը, կատարելագործվել է չափորոշիչ ների
որակի գնահատման մեթոդիկան, գնահատվել՝ կազմված չափորոշիչները:
Գիտափորձը իրականացվել է լայնությանբ չափորոշչի բոլոր բաղադրիչ ների
հաշվառմամբ և խորությամբ չափորոշչի ձևավորման նախապատրաստումից մինչև
ներդրում: Ելնելով գտափորձի արդյունքների ծավալից նպատակահարմար է
համարվել արդյունքները ամփոփել համեմատական վերլուծության միջոցով:

Բարձրորակ մասնագետներ ունենալու մեր հասարակության կարիքի սրընթաց աճը
պահանջում է ձևով և բովանդակությամբ բացառապես նոր փաստաթուղթ, որը
միևնույն աստիճանի կբավարարի պահանջարկին և կարտահայտի մասնագիտական
կրթությամբ շահագրգռված սուբյեկտների հավասարակշռված հետաքրքրություն-
ներին: Կրթության և ուսուցման որակի պետական սոցիալական պատվերով
պայմանավորված կրթության համակարգի համար այդպիսի փաստաթուղթ է
հանդիսանում մասնագիտական կրթության մասնագիտությունների պետական
կրթական չափորոշիչները:

Մասնագիտական կրթության յուրաքանչյուր մակարդակի կրթական չափորոշիչների
կառուցվածքը և բովանդակությունը որոշվում է մասնազիտական կրթությունը
կարգավորող հիմնական նորմատիվ փաստաթղթերի ամբողջականության մեջ դրանց
ունեցած գործառույթներով: Այդպիսի ամբողջականության են կազմում
մասնագիտական կրթության սոցիալական պատվերը որոշող և այդ պատվերի
իրականացումն ապահովող փաստատաթղթերը: Այդ փաստաթղթերի փաթեթը
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ստեղծում է մասնագիտական կրթության նվազագույն, անհրաժեշտ, ավարտուն
իրավական և տեղեկատվական բազա:

Ելնելով մասնագիտական կրթության բովանդակության ընտրության
գիտամեթոդական հիմքերից, հաշվի առնելով սեփական գիտական հետազոտության
արդյունքները սույն թեկնածուական թեզը ներկայացնում է մասնագիտական
կրթության պետական չափորոշիչների ստեղծման մանկավարժական-
կազմակերպական մոդելը (նկար 1):

Մասնագիտական կրթության պետական կրթական չափորոշիչների կարևոր
բաղադրիչներից մեկը մասնագետի մասնագիտական բնութագիրն է: Դրա մեջ
հնարավորինս պետք է արտահայտված լինի գործատուների և պետության կողմից
տարբեր ուղղություններով, մասնագիտություններով և պրոֆեսիաներով
մասնագետներին ներկայացվող պահանջները: Այս բաղադրիչը, հանդիսանալով
մասնագետներին ներկայացվող պահանջների արտահայտման ձևը, բովանդակում է
պատրաստման ուղղությունը, մասնագիտությունները, պրոֆեսիաները,
պատրաստման ուղղության ուսումնասիրումը և կիրառման ոլորտը, գործունեությունը
աշխատանքի շուկայում, որակավորումը կամ որակավորման աստիճանը,
տարիֆային կարգը, ուսումնառության թույլտվության նկատմամբ պահանջները
(կրթության մակարդակ, տարիք, սեռ, հոգեֆիզիոլոգիական որակների նվազագույն և
այլն) և մասնագիտական գործունեության բովանդակային այլչափանիշները:

Մասնագիտական գործունեության բովանդակային չափանիշները արտահայտում
են մասնագետի գործունեության հիմնական ոլորտները, տեսակները, կոնկրետ
ուղղությամբ մասնագետների պատրաստման պրոֆեսխոնալ գործառույթի
իրականացման համար անհրաժեշտ ունակությունների, գիտելիքների,
կարողությունների, հմտությունների, պահանջները:

Մասնագիտությունների կրթական պետական չափորոշիչն երի մշակման
գործընթացը ենթադրում է գործատուների (տեղական միջազգային
աշխատաշուկաների ուսումնասիրում և հաշվառում), պետության, կրթության նախորդ
և հաջորդ մակարդակների (հաջորդ մակարդակը ևս որոշ առումով հադիսանում է
մասնագետի ինքնաիրացման շուկա) կողմից ներկայացվող պահանջների
ուսումնասիրում, ճյուղային նախարարությունների, տեղական ինքնակառավարման
մարմինների հետ համաձայնեցում, ինչպես նաև անձի կրթության զարգացման
պահանջմունքների հաշվառում:

Ելնելով վերոնշյալից գիտափորձի արդյունքներով ստեղծվել են մլսնկավարժական
միջին մասնագիտական կրթությամբ մասնագետի, մանկավարժությասն բակալավրի և
մագիստրոսի մասնագիտական իրազեկության մոդելները (նկար 2,3,4), դրանց հիմքով
մշակվել մասնագետի, բակալավրի և մագիստրոսի մասնագիտական գործունեության
տեսակները և ընդհանրացված խնդիրները:

Մանկավարժության բակալավրի համար բնութագրական է կրթական և
դաստիարակչական, կազմակերպական-կառավարչակա ուսումնական գործընթացի
պլանավորման և նախագծման, փորձարարական-հետազոտական, աշխատանքի
պաշտպանության և կրթական գործունեության պայմանների ապահովման,
անվտանզության տեխնիկայի պահպանման ուղղությամբ գործունեությունը:
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Կրթականչափորոշիչի մշակման հայտ

շշատաշուկայի
տեղական

մասնագի-
համաձայնե- համաձայնե- համաձայնե- անձի՝

պահանջների տական ցում ցում կրթության ցում տեղական կրթության

ռաւմնասիրու- մակարդակի ճյուղային նախորդ և ինքնակաու զարգացման
թյուն նկատմամբ

քիջազգային աշ- պետական նախարարու- հաջորդ վարման պահանջմունք
խատաշուկայի պահանջների թյունների աստիճանների մարմինների ների
պահանջների
հաշվառում

հաշվառում հետ հետ հետ հաշվառում

արդյունքների քննարկում, որոշման ընդունում

աշխատանքային խմբի ձևավորում

գործա- գիտության կրթական աշխատաշուկայի պետական կառա կրթության
ներկայացու հաստատու- ուսումնասիրման և վարման և տե- ազգայինտուների

ցիչներ, փոր- թյան աշխատանքի դական ինքնա ինստիտոստի
ներկայա- ներկայացու- ղավորման կազմա- կառավարման ներկայտ
ցուցիչներ ձագետներ կերպությունների մարմինների ցուցիչներցիչներ նեռնա առուցի>նեռ ներկա լացուցիչներ

մասնագետներին ներկայացվող պահանջները ըստ չափորոշչի
բաղադրիչների տարանջատում և դասակարգում

չափորոշչի նախագծի ստեղծում
աշխատա չափորոշչի
շուկայի նախագծի
վերլուծու-

ձևավորումթյուն չափորոշչի յուրաքանչյուր բաղադրիչի վերամշակում

փորձաքննություն, փորձագիտական կարծիք և խմբագրական աշխատանք

ներկայացում

փորձարկում՝ որակի ստուգում պաշտոնական հավանության ստացումից հետո

մշտադիտարկում

կատարելագործում

վերջնական փորձագիտական կարծիք

հա ստա տ ում և ներդրում

Նկար 1. Մասնագիտությունների պետական կրթական չափորոշիչ ների
մշակման կազմակերպական-մա նկավարժական մոդելը
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Քանի որ մագիստրոսական պատրաստությունն իրականացվում է բակալավրի
կրթական ծրագրի բազայի վրա, ապա տվյալ մասնագիտությամբ մագիստրոսը արդեն
նախապատրաստված է նույն մասնագիտությամբ բակալավրի մասնագիտական
գործունեության բոլոր տեսակներին և ընդհանրացված խնդիրներին:
Մագիստրոսական պատրաստության աստիճանն անհրաժեշտ է շրջանավարտների
կողմից գիտամանկավարժական, գիտահետազոտական, ուսումնական գործընթացի
ախտորոշման, արդյունքների կանխորոշման, կազմակերպական-կառավարչակա
կրթական բարեփոխումներին մասնակցային և նախաձեռնողական գործունեության
համար: Մագիստրոսը ստանում է ավելի բարձր աստիճանի կրթություն, որը, ի
տարբերություն բակալավրի, մասնագիտական գործունեության բնագավառում նրան
օժտում է լրացուցիչ հնարավորություններով, այդ թվում առանձին աշխատանքներ
իրականացնելու, անհրաժեշտ որոշումներ ընդունելու իրավասություն ևայլն:

Գիտելիքների բնագավառները ճշգրտելու լավագույն և ամենաստույգ եղանակն
աշխատատեղի, աշխատատեղում մասնագիտական գործունեության մանրամասն
վերլուծությունն է, ինչը մասնագիտական գործունեության համար անհրաժեշտ
գիտելիքների բազա է տալիս որոշակի կարողությունների ձևավորման և հետագայում
նաև հմտությունների դրսևորման համար:

Ակներև է, որ մասնագիտությունների չափորոշիչների ձևավորման գործընթացում
ըստ էության կարևորվում է նախնական գիտելիքների և այդ գիտելիքները
գործնականում կիառելու ունակությունների ստուգման միջոցով տվյալ
մասնագիտության ձեռք բերման համար անհրաժեշտ մակարդակը պարզելու, տվյալ
պրոֆեսիոնալ աշխատատեղում մասնագիտական կարողությունների ձևավորման և
դրանց կատարելագործման համար անհրաժեշտ գիտելիքների բնագավառներն ու
ծավալները ճշգրտելու, հետագայում աշխատանքային հմտությունների զարգացման
համար անհրաժեշտ պայմաններ ստեղծելու համար: Այս հարցերի համախումբն էլ
հնարավոր է դարձնում մասնագետի մասնագիտական կերպարի բնութագրի
ստեղծումը:

Միջին մասնագիտական կրթության 0313-«Նախադպրոցական կրթություն>> և 0312-
<<Դասավանդում տարրական դասարաններում>> և բարձրագույն (բակալավրի և
մագիստրոսի որակավորման աստիճանների) մասնագիտական կրթության՝ 0309-
<<Նախադպրոցական մանկավարժություն և հոգեբանություն>>, 0312-<<Տարրական
կրթության մանկավարժություն և մեթոդիկա>> մասնագիտությունների համար
իրականացվել է <<Մասնագետների մասնագիտական բնութագրեր>> բաղադրիչի
յուրաքանչյուր կետի և ենթակետի գնահատում, <<Մասնագիտական պատրաստության
ծրագրային բովանդակության պարտադիր նվազագույնը>> բաղադրիչի
չափորոշիչները կիրառողների պահանջներին համապատասխանության, ինչպես նաև
բարձրագույն կրթության դիտարկվող մասնագիտությունների (բակալավրի և
մագիստրոսի որակավորման աստիճանների) կազմված նոր պետական
չափորոշիչների նախագծերի և միջին մասնագիտական կրթության դիտարկվող
մասնագիտությունների պետական չափորոշիչների նախագծերի ընդհանուր
մասնագիտական և հատուկ մասնազիտական դասընթացների և առարկաների ու
դրանց հատկացվող ժամաքանակների չափորոշիչները կիրառողների պահանջներին
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համապատասխանության գնահւստում: Հաշվի առնելով, որ վերոնշյալ
չափորոշիչների ընդհւսնուր գնահատականները գտնվում են 80%- 100%
միջակայքում, կարող ենք ասել, որ դրանք ամբողջությամբ համապատասխանում են:

Աշխատանքն ամփոփվում է հետևյալ ԶԶՐԱԿԱՑՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ
1.Պետական կրթական չափորոշիչները կդառնան մասնագիտական կրթության

նպատակների և մասնագիտական կրթության բոլոր մակարդակների շեմերի
չափաբերման, միատեսակ կրթության բոլոր մակարդակների շրջանավարտների
նկատմամբ միասնական ընդհանուր և մասնագիտական պահանջների ձևավորման,
մասնագիտական կրթության տարբեր ոլորտների միասնական ուսումնական
պլանների և ուսումնական առարկայական ծրագրերի ստեղծման, հանրապետության
կրթության համակարգը ձևավորվող միջազգային կրթության համակարգին
ինտեգրելու հիմքը, իսկ դրա համար անհրաժեշտ է ստեղծել բարձրագույն
որակավորում ունեցող կադրերով ապահովված մասնագիտական կրթական
չափորոշիչների մշակման հատուկ պետական կառույց:

2.Գիտատեխնիկական աննախադեպ առաջընթացի պայմաններում, պետական
կրթական չափորոշիչների ստեղծումը, մշակումը, կատարելագործումը և ներդրումն
անընդհատ փոփոխվող, շարունակական, ստեղծագործական գործընթաց է և
մանկավարժական գիտահետազոտման ոլորտ, որի պատճառով և դրանց
գործողության ժամկետը չի կարող գերազանցել 3-5 տարին, իսկ այդ
ժամանակահատվածում պետական նորացված նորմատիվ փաստաթղթերին,
աշխատանքի շուկայի պահանջներին, գիտատեխնիկական առաջընթացին,
մանկավարժական գիտությունների ձեռքբերումներին համապատասխան պետք է
մշակվեն նոր առարկայական ծրագրեր, դրանց բովանդակակության նվազագույնի
հաշվառմամբ նոր չափորոշիչներ, կատարելագործվեն եղածները և մշակվեն դրանք
առանց ցնցումների ներդրման ուղիներ:

3.Հայաստանի Հանրապետության կրթության համակարգը կառուցված է կրթության
համակարգի ձեռքբերումների, կենսունակ ավանդույթների, միջազգային կրթության
համակարգի կրթադաստիարակչական փորձի հիման վրա միջազգային կրթության
ձևավորվող համակարգին ինտեգրվելու հեռանկարով:

Բարձրագույն մասնագիտական կրթության բազմաստիճան համակարգը
Հայաստանի Հանրապետությունում նոր հնարավորություն է ստեղծում
հասարակության մտավոր մակարդակի բարձրացման, բարձր կարգի արհեստավարժ
մասնագետների, հետազոտող-մասնագետների, գիտության և տեխնիկայի տարբեր
ոլորտների մասնագետ-դասավանդողների պատրաստման համար:

4.Պետական կրթական չափորոշիչները միջին մասնագիտական և բարձրագույն
մասնագիտական կրթության յուրաքանչյուրմակարդակի շրջանավարտներին պետք է

ներկայացնեն միատեսակ որոշակի ընդհանուր որակական և մասնագիտական
նվազագույն պահանջներ:

5.Ուսումնական հաստատությունների կրթական գործունեության,
շրջանավարտների պատրաստման որակի, բովանդակության և մակարդակի
բարձրացման նպատակով անհրաժեշտ է խստացնել հաստատությունների կրթական
գործունեության պայմանների նորմատիվները և հաստատությունների ու դրանց

մասնագիտությունների պետական հավատարմագրման պայմաններն ու որակական
ցուցանիշների մակարդակը:

6.Մասնագիտությունների վերլուծության ընթացակարգը և վերլուծության ընթացքում
պահանջների, մանկավարժական մոտեցումների ու սկզբունքների,
մասնագիտությունների առանձնահատկությունների հաշվառումը բերում է
չափորոշիչների հետևյալ ընդգրկվածությանը.

ա)մանկավարժական ասպեկտներ,
բ)երիտասարդության սոցիալական պաշտպանվածություն,
գ)կրթության որակի և մասնագետների պատրաստման որակի ապահովում,
դ)համակարգածին բաղադրիչ,
ե)աշխատաշուկայում շարժունակության և համատեղելության ապահովում,
զ)ուսումնական գործունեության պայմանների, առողջապահական,

մանկավարժական ևսանիտարահիգիենիկ նորմատիվների հաշվառում,
է)այլ երկրներում մասնագիտական կրթության և ուսուցման առաջավոր փորձի

հաշվառում և ներդրում,
ը)գիտության տվյալ բնագավառի և մանկավարժական գիտությունների նորագույն

ձեռքբերումների ներդրում,
թ)ուսուցման ժամանակակից տեխնիկական միջոցների և տեխնոլոգիաների

ներդրման ապահովում:
Չափորոշիչները պետք է նախատեսեն.

ա)մասնագիտական գիտելիքների, կարողությունների և հմտությունների
չափաքանակներ և որակավորումներ (կապված կոնկրետ աշխատանքային
գործունեության, մասնագիտական գործառույթների իրականացման,
մասնագիտական խնդիրների պլանավորման և լուծման և դրանց դերի հետ),

բ)սկզբնական կարողություններ (տեղափոխական և վերլուծական կարողություններ,
կոլեկտիվ և թիմային աշխատանքի ունակություն),

գ)աշխատանքի տեղավորման հնարավորություն ապահովող հմտություն:
7.Մասնագիտությունների պետական կրթական չափորոշիչների ձևավորման

վերոնշյալ կազմակերպական-մանկավարժակ մոդելը, միջին մասնագիտական
կրթությամբ մասնագետի, բարձրագույն մասնագիտական կրթությամբ բակալավր և
մագիստրոսի մասնագիտական իրազեկության մոդելները հնարավորություն է
ընձեռում չափորոշիչների մշակման ժամանակ հաշվի առնել չափորոշիչներ
օգտագործողների (սպառողների) գործատուների, հասարակության, տարբեր
մակարդակների ուսումնական հաստատությունների, կառավարչական
կառուցվածքների, կրթության և գիտության նախարարության, ճյուղային
նախարարությունների ղեկավարների և մասնագետների, պրոֆեսորադասախոսական
անձնակազմի և այլնի պահանջները ինչպես նաև անձի պահանջմունքները և ճշգրտել
շրջանավարտ-մասնագետների մասնագիտական գործունեության տեսակները,
խնդիրները և բովանդակային չափանիշները:

Ատենախոսության հիմնական դրույթները հրապարակվել են հեղինակի կողմից
հրատարակված հետևյալ աշխատանքներում.
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1.Պետրոսյան Հ... «Մասնագետների պատրաստման
մասնագիտությունների պետական կրթական չափորոշիչների

հիմնահարցերը և

արդի պայմաններն ու պահանջները»: «Մանկավարժություն», 2004p.,
մշակման

N 4, էջ
ու ներդնման

14-23:2. Պետրոսյան Հ.Հ. <<Հայաստանի Հանրապետությունում լից ենզավորման ենթակակրթական գործունեության տեսակների (դասակարգման) հարցի շուրջ>>: <<Վասն
Արդարութեան>>, 2005թ., N 51-52 (1-2), էջ 80-82:

3.Պետրոսյան Հ.Հ. <<Նախնական մասնագիտական
կրթության համակարգի վերականգնման մասին>>: «Վասն

(արհեստագործական)

51-52 (1-2), էջ 66-69: Արդարութեան>>, 2005թ., N
4.Պետրոսյան Հ.Հ. <<Մասնագետների պատրաստման

մասնագիտությունների պետական կրթական չափորոշիչների
հիմնահարցերը և

արդի պայմաններն ու պահանջները (2-րդ մաս)>>: «Մանկավարժություն»,
մշակման ու ներդնման

էջ 4-20: 2005թ., N1,

5.Պետրոսյան Հ.Հ. «Մասնագիտական մանկավարժության տեսության
զարգացման հիմնախնդիրը>>: <<Մխիթար Գոշ>>, 2005թ., N1, էջ 89-93:

և
6. Պետրոսյան Հ.Հ. «Կրթության համակարգը զարգացած երկրներում (Ամն, ՄեծԲրիտանիա, Ֆրանսիա, Գերմանիա)>>: <<Մխիթար Գոշ>>, 2005թ., N2, էջ 30-41:

7.Պետրոսյան Հ.Հ. <<Կրթության համակարգը զարգացած երկրներում (Ճապոնիա,Ռուսաստանի Դաշնություն)>>: <<Մխիթար Գոշ>>, 2005թ., N3, էջ 54-61:
8.Պետրոսյան Հ.Հ. <<Կրթության ժամանակակից համակարգեր>>:

հրատարակչություն>>: 2005թ., 108 էջ:
«Լուսաբաց

9.Պետրոսյան Հ.Հ <<Չափորոշիչների մշակման
մանկավարժական մոդելը և դրանց որակի գնահատման մեթոդիկան>>:

կազմակերպական

Գոշ>>, 2005թ., N4, էջ 73-86: <<Մխիթար
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НАУЧНО - ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ основы ПРОЦЕССА ФОРМИРОВАНИЯ
ГОСУДАРСТВЕННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СТАНДАРТОВ

ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Диссертация на соискание ученых степеней кандидата педагогическихспециальности 13. 00. 01. <<Теория история педагогики»
наук по

Защита состоится 22-ого ИЮНЯ 2006г.в 14 00 ч.на
совета 020 по рисуждению ученой степени

заседании специализированного

педагогическом университете им. x. Абовяна,
при Армянском государственном

Меци 17.
адресу: 375010, г.Ереван, ул. Тигран

РЕЗЮМЕ

АКТУАЛЬНОСТЬ ИССЛЕДОВАНИЯ. Независимость Республики Армения,
демократизация общества, изменения политической социально-экономической
ЖИЗНИ общества, расширение международных связей, качественно новые отношения с
иностранными государствами, требования рынка труда приводят к пересмотру
образовательной политики области профессионального образования.

Актуальность настоящего исследования определяется недостаточной изученностью
обоснованностью процесса формирования стандартов профессионального

образования в PA.
НАУЧНАЯ НОВИЗНА заключается обосновании новых принципов

формирования стандартов профессионального образования. Впервые проанализирован
процесс разработки стандартов профессионального образования постсоветское
время раскрыты психологические и педагогические условия осуществления данного
процесса. Представлены организационно-педагогиче модель разработки
образовательных стандартов специальностей, компетентностные модели специалиста
со средним педагогическим профессиональным образованием, бакалавра магистра
педагогики, ТИПЫ, задачи и содержательные параметры их деятельности.
ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ ЗНАЧИМОСТЬ ИССЛЕДОВАНИЯ заключается В том, что

обоснована необходимость организации профессионального образования, исходя из
основных тенденций развития нового, гражданского общества спроса рынка труда,
показан процесс формирования профессиональных стандартов.
ПРАКТИЧЕСКАЯ ЗНАЧИМОСТЬ исследования состоит в том, что полученные

результаты разработанные научно-педагогические методические рекомендации
могут быть эффективно использованы при разработке учебных планов, программ,
пособий методических рекомендации в области профессионального образования,
при планировании организации учебно-воспитательной работы В начальных,
средних и высших профессиональных учебныхзаведениях РА.

Разработанные модели предоставляют возможность, сэкономив время ресурсы,
формировать стандарты в кратчайшие сроки.
ДОСТОВЕРНОСТЬ ПОЛУЧЕННЫХ РЕЗУЛЬТАТОВ. Результаты данного

исследования обсуждались на научных конференциях ряда вузов Армении в течение
2002-2006 Опубликован ряд научных статей методических рекомендаций для
руководителей начальных, средних и высших профессиональных учебных заведений

других образовательных учреждениий, отражающих сущность диссертационного
исследования .

По meмe исследования опубликованы 9 научных трудов.
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